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(Directions for DEC3(a) Prior Notice — Eligibility Report/Specific Learning Disabilities)

Informe de habilitacion/Dificultad especifica de aprendizaje (DEA)

El Grupo de habilitacién para discapacitacion del aprendizaje deberd llenar este
formulario como parte de (y al mismo tiempo que) la Determinacién de habilitacion (DEC
3/Aviso previo) toda vez que se considere una Dificultad especifica de aprendizaje (DEA)
como un area de habilitaciéon. Se deberd llenar este formulario en las siguientes
circunstancias:

» Colocacion inicial en la discapacitacion del aprendizaje

» Revaluacion que resulta en un cambio de denominacién a la
discapacitacion del aprendizaje desde otra drea de identificacion (p.ej.,
problemas de la vista)

» Consideracion de un cambio en el darea de habilitacion (p.ej., agregar la
comprension al leer)

» Revaluacion cuando se obtienen nuevos examenes de aptitudes y logros
(no es una buena practica usar datos con mas de un ano de antigiiedad
para calcular las discrepancias)

La fecha en el DEC 3(a) debe ser igual a la fecha indicada en el DEC 3 correspondiente.
El DEC 3(a) se debe adjuntar al DEC 3. Se deberd entregar una copia del DEC 3(a) a los
padres, junto con el DEC 3.

Esta revision del DEC 3(a) (en vigencia desde agosto del 2001) incluye los cambios de la
version anterior, los cuales reflejan la ley federal que exige identificacion en una o mas de
siete dreas de discapacitacion del aprendizaje (p.ej., comprension al leer y lectura bisica,
pero no lectura amplia). También se ha dado mayor énfasis a la documentacién de
dificultades en el procesamiento de informacion para reflejar las investigaciones y
creencias actuales.

Aunque no hay ninguna seccion separada y especifica para describir los datos de las
observaciones, el informe escrito del Grupo deberi incluir “la conducta pertinente que se
ha notado durante la observacion del nino” y “la relacion de dicha conducta al
funcionamiento académico del nino”. (300.543) Se puede incluir esta informacién en las
Secciones A, C y/o D.

Seccion A: Procesamiento de informacion

Conforme a la definicion federal y estatal de la DEA, la “dificultad especifica de
aprendizaje” es terminologia global que se usa para denotar varios trastornos de
procesamiento que se presumen ser intrinsecos a un individuo. El procesamiento de
informacion trata con cualquiera de las siguientes areas:

Razonamiento y resolucién de problemas (integracion, comparacion, sintesis,
priorizaciéon)

Procesamiento fonoldgico (concientizacion fonologica, nombramiento rapido,
relaciones entre sonidos y simbolos, hallado de palabras/sustitucion de palabras)
Procesamiento visual-espacial (reconocimiento de un objeto, organizacion del
espacio)

Atencién (selectiva, continua, trasladante)

Memoria (codificacion, asociacion de almacenamiento, recuperacion, recuerdo
libre, reconocimiento de un recuerdo impulsado)
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Funciones de ejecucion (inhibiciéon de responder, traslados, control afectivo,
iniciacion de una tarea, memoria activa, organizacion/planeaciéon (incluyendo la
gestion del tiempo), organizacién de materiales, monitorizacion de si mismo,
monitorizacién de la tarea, y/o monitorizacion de la reaccion de otros)
Velocidad de procesamiento (tasa de lectura, fluidez, automaticidad)

1. Los siguientes son ejemplos de dificultades en el procesamiento de informacion que
podrian interferir con la adquisicion de conocimientos:

- Incapacidad de enfocar la atencion o evitar la distraccion (p.ej., estudiante que
ojea a la sala mientras que los demas estan trabajando en sus escritorios)

- Incapacidad de retener informacion en la memoria activa (p.ej., estudiante no
puede recordar la informacién que se acaba de presentar)

- Capacidad afectada para distinguir sonidos y hacer corresponder letras con
sonidos al leer (p.ej., cuando lee material a nivel de grado en voz alta, el
estudiante frecuentemente omite o sustituye sonidos comprendidos en las
palabras o agrega sonidos que no existen)

2. Los siguientes son ejemplos de dificultades en el procesamiento de informacién que
podrian interferir con la organizacién, almacenamiento o recuperacién de
conocimientos:

- Capacidad afectada en mantener la atencién (p.ej.,, se tiene que
frecuentemente volver a dirigir al estudiante a su tarea)

- Capacidad afectada en trasladar la atenciéon de un tema a otro (p.ej., estudiante
hace una pregunta sobre una tarea de lectura varios minutos después de
que la clase ha pasado a hacer trabajos de matematica)

Dificultad en distinguir entre informacion importante y detalles no esenciales
(p.€j., el estudiante no puede identificar la idea principal de un parrafo o
resumir la informacién presentada)

Dificultad en organizar informacién y materiales (p.ej., el estudiante por su
cuenta batalla con unir partes para producir un proyecto completo)

- Capacidad inconsecuente de recordar con exactitud la informacién aprendida
(p.€j., el estudiante no puede recordar datos matematicos que sabia el dia
anterior)

3. Los siguientes son ejemplos de dificultades en el procesamiento de informacién que
podrian interferir con la expresion o demostracion de conocimientos de la
informacion aprendida:

- Confusion en el orden de los sonidos dentro de palabras (p.ej., estudiante dice
“donim6s” en vez de dominds o “aminales” en vez de animales)

- Debilidad en la organizacion espacial de materiales escritos (p.ej., la letra del
estudiante es inapropiadamente grande, desordenada o dificil de leer)

- La lentitud del procesamiento interfiere con la finalizacion oportuna de la tarea
(p.ej., el estudiante no puede completar exdmenes en el tiempo que
normalmente se permite)

La Seccion A le permite al grupo determinar si existe evidencia de una dificultad en el
procesamiento. El grupo considera tres puntos (ntimeros 1, 2, 3) que se relacionan con las
dificultades del procesamiento. Si no se encuentra una dificultad en el procesamiento,
documéntelo escribiendo “no se encontr6 ninguna”. Si se encuentra una dificultad en el
procesamiento, describa las conductas de aprendizaje que se asocian con dicha dificultad de
procesamiento. Las fuentes de evidencia de una dificultad en el procesamiento incluye, pero no se
limita a, observacion del estudiante en el proceso de aprender, datos de evaluaciones, resultados
de intervenciones enfocadas y muestras de trabajos.
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Seccion B: Discrepancia aptitudes-logros

Se podran usar solamente exdmenes confiables y validados que proporcionan una
evaluacion exacta de las aptitudes y/o los niveles de logro del estudiante, para determinar
la discrepancia en esta seccion.

En esta seccion, escriba el nombre del instrumento de aptitudes generales y la puntuacion
estindar de las aptitudes (p.ej., Full Scale IQ [coeficiente intelectual (CD a escala
completal, General Cognitive Abilities [aptitudes cognoscitivas generales], Broad Cognitive
Abilities [aptitudes cognoscitivas amplias], etc.). Cuando, entre el CI verbal y el CI de
desempeno, existe una discrepancia de por lo menos 20 puntos en la escala Wechsler, se
podra usar el CI de escala mayor para determinar la discrepancia entre aptitudes y logros,
siempre que se hayan documentado pruebas de que la puntuaciéon mis alta refleja con
exactitud el funcionamiento intelectual del estudiante. Debido a la importancia de la
evaluacion intelectual en determinar la habilitacion, no se podrin usar eximenes de
inteligencia para grupos, puntuaciones prorrateadas e injustificadas o puntuaciones
extrapoladas y formas abreviadas.

Se tendrd que evaluar al estudiante en cada una de las siete dreas en que se cree que
pudiera existir una discapacidad/dificultad. Por ejemplo, si las areas de preocupacién son
la expresion basica al leer y escribir, entonces no es necesario evaluar las dreas de
expresion verbal, comprension al escuchar, comprension al leer, cilculos matematicos y
razonamiento matematico, aunque no hay nada que diga que un examinador no puede
evaluar esas areas también.

Al hacer una determinacion de discrepancia entre las aptitudes y los logros de una o mas
de las siete dreas de una dificultad especifica de aprendizaje:

a. use exdmenes de logros que rinden puntuaciones estandar compuestas o de
agrupaciones por edad en cada drea de una posible discapacidad/dificultad (la
practica preferida); o

b. si no se usa un examen de logros que rinde puntuaciones estindar
compuestas o de agrupaciones, use dos o mds mediciones en las que cada una
rinda una puntuacién estandar segin la edad en el drea de la posible
discapacidad/dificultad (cada una de las cuales se tendrd que usar para
documentar una discrepancia considerable).

No se podra usar la puntuaciéon Unica de un subexamen de logros para determinar la
discrepancia entre aptitudes y logros. Se deberdn usar por lo menos dos subexdmenes
para determinar la discrepancia. Los subexdmenes administrados deben haberse disenado
para evaluar cada area especifica de evaluacion. Por lo tanto, no se podrin usar
puntuaciones amplias de lectura y matematicas para determinar una discrepancia en la
lectura basica, la comprension al leer, los cilculos matematicos y el razonamiento
matematico.

Si los dos subexdmenes de logros que se usaron no rinden una puntuacién compuesta o
de agrupaciones, la discrepancia entre la puntuacion de aptitudes y la puntuacion de cada
subexamen deberia rendir una discrepancia considerable (i.e., 15 puntos o mas).

Registre los resultados de los exdmenes de logros compuestos o de agrupaciones para
cada area evaluada y calcule la discrepancia entre las aptitudes y los logros. Si se usan dos
mediciones de logros para determinar la discrepancia, se deberd documentar el nombre
del examen, los resultados y cada discrepancia en el formulario DEC 3(a).
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Para las areas de expresion verbal, comprension al escuchar y expresion escrita, se
podrin usar puntuaciones amplias compuestas o de agrupaciones para determinar la
discrepancia.

Seccion C: Alternativa a la discrepancia

Si el grupo determina que los datos de la evaluacion estandarizada no reflejan con
exactitud una discrepancia considerable, marque la “C” y llene el formulario DEC 3(a)-
alt/Aviso previo. Toda vez que se usa una alternativa a la discrepancia tiene que haber
una justificacion convincente y documentable. Por lo tanto, se deberd usar con
moderacion y debera reflejar bastante deliberacion, reflexion y recopilacion de los datos
de apoyo. Al llenar el formulario, considere los siguientes:

1. El grupo tendrd que someter pruebas para explicar por qué los datos recopilados no
se consideran validos o por qué no reflejan con exactitud las aptitudes y/o logros del
estudiante. Ejemplos podran incluir, puntuaciones de coeficientes intelectuales
anteriores que fueron consecuentemente mdas altos, datos de evaluaciones que
documentan trastornos de procesamiento y que impactan de modo negativo el
desempenio en las mediciones cognoscitivas, la documentacion de problemas
afectivos, de atencion o de conducta que interfieren con el desempeno durante
examenes.

2. Datos adicionales y/o pruebas que se usaron para tanto 1 y 3, se incluyen aqui o se
adjuntan.

3. Evidencia de que datos no son validos o que no reflejan al estudiante con exactitud
por si solos no es suficiente para identificar a un estudiante como que tiene
dificultades de aprendizaje. En esta seccion, el grupo también tendrd que presentar un
verdadero caso que demuestre que el estudiante tiene una dificultad de aprendizaje.
Por ejemplo, el estudiante podra tener graves carencias documentadas en el
procesamiento que resultan en un desempeno disminuido durante el examen del
coeficiente intelectual, asi como la incapacidad de aprender a leer en la escuela aun
después de las intervenciones apropiadas.

Seccion D: Considerables dificultades de aprendizaje

Las pruebas podran dirigirse a datos de observacion, notas, tasa de aprendizaje, aptitudes
basicas para aprender y el desarrollo de conceptos. Las intervenciones apropiadas
deberan reflejar las intervenciones disefiadas para tratar con el Foco de Preocupacion (RE-

D.

Seccion E: Otros factores de impacto

Estos factores pueden existir de modo concomitante con una Dificultad especifica de
aprendizaje (DEA). Sin embargo, si el grupo determina que un factor es la causa primaria
de la discapacidad/ dificultad del estudiante, no se podra identificarlo como que tiene una
DEA.

Seccion F: Habilitacion para una DEA

Indique cada drea para la cual el estudiante satisface los criterios de habilitacion. Cada
miembro del grupo indicara si estd de acuerdo o no, en el formulario DEC 3. Si se
encuentra que el estudiante no retine los requisitos en ninguna area, marque “No”.




